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[ntrodugao

Nos uiltimos 20 anos, o Brasil tem vivenciado um conjunto de reformas
educacionais que trazem para o cenario escolar novas propostas e olhares para o
ensino de C iéncias. Para 0 acompanhamento dessas reformas, as avaliagdes em
larga escala a0 1mportantes instrumentos diagndsticos. Em especial, o exame
pisa tem fornecido informagdes relevantes sobre a aprendizagem de Ciéncias
10 Ensino Fundamental. Nesse novo cenario escolar, o termo contextualiza¢ao
em sido usado por educadores e professores com diversos sentidos. Apesar de
contextualizagdo ndo ser um novo termo, a sua polissemia pode trazer dificul-
dades no momento da sua apropria¢do para as praticas docentes. Neste traba-
lho, pretende-se, com base na discussao sobre essa polissemia, apresentar uma
interpretacdo para a observagdo empirica de que mais de 50% dos estudantes
hrasileiros estio abaixo do nivel 2 na escala de proficiéncia em ciéncias do Pisa.
AOCDE considera que as competéncias do nivel 2 sdo as minimas necessarias
para que um jovem possa exercer plenamente a sua cidadania.

0 estudo do desempenho de estudantes em avaliagdes de larga escala
fornece informacdes detalhadas sobre processos de ensino e aprendiza-
gem, superando o tradicional uso dos processos avaliativos apenas com
objetivos de classificagdo e estratificagdo de sistemas, escolas e estudantes.
Aapropriacio desses resultados por pesquisadores € por docentes em todos
0s niveis poderia resultar em mudangas significativas nesses processos.

Os resultados do exame internacional de avaliagdo de aprendizagem, o Pisa
(Programme for International Student Assessment), em particular, permitem
colocar em perspectiva internacional 0 desempenho dos estudantes do Brasil.

~ Nos anos de 2006 e 2015, o foco do Pisa foi Ciéncias. No exame de
Ciéncias, h4 a proposta de medida do denominado “Letramento Cientifico™,
conceito controverso na literatura da area de ensino de Ciéncias (ABELL; |
LEDERMAN, 2007: LEDERMAN; ABELL, 2014), € o construto medido |
N0 exame evoluiu ao longo do tempo (MURI, 201 7). Segundo relatorio dos
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resultados do Pisa 2015 no Brasil (BRASIL, 2016), ¢ importante que os alunos
tenham capacidade de transcender a realidade proxima, imediata e familjay-

O Pisa niio apenas estabelece o que ()S:dlunos podem reproduzir de
conhecimento, mas também examina qudo bem eles podem extrapolay
o que tém apreendido e aplicar o conhccm@nto em Sltu;u;c”)es nao fami-
liares, ambos no contexto escolar ou nao. Essa perspectiva reflete o fatg
de economias modernas valorizarem individuos ndo pelo que sabem,
mas pelo que podem fazer com 0 que sabem (p. 1).

O Pisa pretende auxiliar os paises da OCDE (Organi;ac;e‘io para a Coo-
peracio e Desenvolvimento Econémico) € 0s paises parceiros na elaboracio
e na reformulagdo de politicas publicas educacionais. No caso do Brasil, os
resultados desse exame constam das metas do Plano Nacional de Educagio
(PNE) aprovado junho de 2014 (BRASIL, 2014):

7.11) Melhorar o desempenho dos alunos da Educacio Basica nas
avaliagdes da aprendizagem no Programa Internacional de Avaliacio
de Estudantes — Pisa, tomado como instrumento eXterno de referéncia,
internacionalmente reconhecido, de acordo com as seguintes projecdes:

R 2015 2018 2021 |
Média dos resultados em Matematica, Leitura e Ciéncias 438 455 473

No caso do Pisa, além da posi¢do no ranking dos paises da OCDE e
paises parceiros, ha outras informagdes que sdo uteis para entender o contexto
da educacio no Brasil. O Pisa pretende cotejar o letramento, as competén-
cias e atitudes de jovens de 15 anos em trés areas: Leitura, Matematica e
Ciéncias. No caso do Letramento Cientifico, a partir da analise dos 1tens
do Pisa e do desempenho dos alunos nesses itens, utilizando a Teoria da
Resposta ao Item, estabelece-se uma escala de proficiéncia em Ciéncias com
seis niveis, com subescalas relativas as competéncias avaliadas. A escala
de proficiéncia pretende identificar de forma progressiva as habilidades ¢
os conhecimentos entendidos como necessarios para que um jovem tenha a
sua participagdo consciente ¢ cidada na sociedade contemporanea.

Com base na defini¢do desses niveis, com escores limite para cada
um deles e a interpretagdo do nivel em termos de competéncias € habi-
lidades, pode-se observar a distribuigdo dos resultados dos alunos por
niveis. E possivel analisar essa distribuigdo de alunos por niveis como
um novo olhar diagnostico sobre a situagiio da aprendizagem e utiliza-lo
para elaboracdo de politicas educacionais. )

O Pisa define seis niveis; hi alunos que nio atingem o limite inferior
do primeiro nivel. Fez-se neste trabalho a ulussil'icug;a‘u; desses alunos como
pertencendo a um nivel 0,

Nas Figuras 1 e 2 sdo apresentadas as distribui¢des de alunos brasilei-
ros e dos alunos dos paises da OCDE em fungiio dos niveis de prOﬁCiéHCia

4___———4
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TICA LTS e S
o S =
7 ames do Pisa de Ciéncias entre 2000 e 2015, No caso dos alunos

rasil. 12 Figura 1, observa-se que mais da metade esta localizada nos
do” 1. para os paises da OCDE, nesses niveis hd cerca de 20% dos
ml1 O( DE considera que as competéncias do nivel 2 sio as minimas
111““" .1 para que um jovem possa exercer plenamente a sua udndam(:cl

Figura 1 — Distribui¢io dos alunos brasileiros nos niveis de
pmhcucncm em Ciéncias definidos pelo Pisa, entre 2000 e 2015
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Figura 2 — Distribui¢io dos alunos dos paises da OCDE
nos niveis de proficiéncia em Ciéncias
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Neste trabalho, pretende-se, baseado na discussao .das concepedes 5 e
respeito do conceito de contextualizagao, apresentar uma mterpl"et:agao para
a observagio empirica de que mais de 50% dos e_studantef brIaSIIEIrOS estdo
abaixo do nivel 2 na escala de proficiéncia do Pisa de Ciéncias.

A polissemia do termo contextualizagao

O Brasil participa do Pisa desde a sua primeira edigéo, em 2000. Esse
periodo coincide com a reforma educacional provocada pela Lei de Diretrizeg
e Bases da Educagio Nacional (LDB), de dezembro de 1996, e pela publicacgg
e discussio dos documentos oficiais orientadores —as Diretrizes Curriculares
Nacionais e os Parimetros Curriculares Nacionais. Nesse contexto educacio-
nal nacional, surgiram novos conceitos e propostas; o termo contextualizacio
comeca a fazer parte do discurso de educadores ¢ professores. Entretanto,
ndo havia (e ainda ndo ha) consenso quanto a0 significado desse termo. Essa
polissemia comega a atrair a aten¢io de varios pesquisadores, que relatam
como os documentos oficiais, seus elaboradores, os professores em exercicio
e futuros professores entendem o termo contextualizacdo.

Ricardo (2010) analisa o termo contextualizagdo com base nos documen-
tos oficiais e apresenta a contextualizagio sob trés enfoques: a contextualizacdo
ligada ao cotidiano de aluno e seu entorno fisico; a contextualizagao ligada a n-
terdisciplinaridade; e, finalmente, o termo contextualizacdo ligado a transposigdo
didatica. Os trés enfoques sdo abordados em detalhes pelo autor, mas no enfoque
“cotidiano do aluno” (objeto de analise do presente estudo), o autor alerta para
uma possivel compreensao simplificada do termo contextualizacdo, “‘como merd
ilustracdo para iniciar o estudo de um determinado assunto” (RICARDO, 2010).

Kato e Kawasaki (2011) analisam também o entendimento da contextui-
lizagdo nos documentos oficiais, mas vao além ao discutir como professores de
Ciéncias e Biologia se apropriam do termo contextualizacdo. Nos documentos
oficiais, os autores identificam dez concep¢des de contextualizagdo, organi-
zadas em cinco categorias: 1) cotidiano do aluno; 2) disciplinas escolares: 3)
ciéncias; 4) ensino; e 5) contextos histérico, social e cultural. Dessa analisé: |
os autores concluem que a categoria “cotidiano do aluno” é a concepcﬂ':’
mais prc?sente nos documentos oficiais, seguida por “disciplinas escolares”™
Quanto a apropmaqz’io do_ termo contextualizag@o pelos professores, 03 autores
identificam trés categorias: cotidiano do aluno; disciplinas escolares: € con-
textos historico, social e cultural. Para a categoria “cotidiano do aluno” dos
professores, 0s autores alertam (KATO: KAWASAKI, 2011):

l.)ara re'ahzar as mediagdes didaticas entre o cotidiano do aluno €0 ensin®
¢ preciso enfrentar as concepgoes prévias que estes alunos pO
na escola, que se encontra ; 1s
e constituidas por represe
a explicagdo da red

Ssllem
sobre os conteudos a serem tratados |
de regra, no plano do senso comum
equivocadas ou limitadas para a compreensio e

ntag0c
|idade:
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Macedo e Silva (2014) detectam:

Nos ultimos nove a ;
20 MENOS NOVE diss:r?:gg(;rsa? produzidos na érea de Ensino de Ciénci

r it i St ¢ mestrado e trés de doutorado que 0551(1“&S

ha também varios arti ena central de discussio [...]. Al o disco,

_ 11gos e documentos oficiais que t RIEHEED,

destacando a importancia desse processo na area de E;iitsgl ddogs:sumo,

e Ciéncias.

Dessa pesquisa, 0s autores listam quatro amplos enfoques

zacdo: 1) contextualizagdo como aproximacdo do cgnteﬁzaora con-
ofidiano do aluno; 2) contextualizagdo como a aproximagio e relacé ; 2;10
conhecimentos de dlversag areas cientificas; 3) contextualiza¢do como meig
Je relacionar a§pectos socioculturais e historicos; 4) contextualizacido como
apossfvel cammhp a fim de minimizar os danos causados no processo de
[,-3nsp05f(;50 didatica”. Além da leitura dos documentos oficiais, esses autores
rabalharam com licenciandos na disciplina “Instrumentacdo para o Ensino
Je Fisica I” e perceberam que futuros professores também se apropriam
ia contextualizagdo como “aproximagdo com o cotidiano™, pertencente a
categoria “Sentido social dos conteudos” (MACEDO; SILVA, 2016):

texﬂlah‘

os argumentos elaborados pelos licenciandos buscam dar um significado
a aprendizagem dos contetdos cientificos a partir de sua articulagdo com
dimensdes da realidade que fagam parte da vida do aluno, aproximando
o contexto escolar da sua realidade a fim de lhe conferir a possibilidade
de tragar articulagdes entre teoria e pratica e estabelecer relagoes entre
sua vida cotidiana e os componentes curriculares da escola.

nio esta restrita aos documentos oficiais €
Encontra-se inclusive nas avaliacdes em
de Elaboragdo e Revisdo de Itens do
textualizagdo € inter-

cho:

Essa interpretagdo, porem,
% entendimento dos professores.
larga escala, como o Enem. No Guia
Enem (BRASTL, 2010), podemos verificar que a con

P'etada como “cotidiano do aluno”, conforme este tre

' I aneira que
Uma ao- ma deve estar contexruahzada de mg _
situagio-proble acoes vivenciadas

permita ao participante aproveitar ¢ incorporar SIS ar 0s femas
e valorizadas no contexto em que s€ originam para aproXimaress = ¢

escolares da realidade extraescolar. [...] Em i ﬂ"ahﬂ:“f‘ u:rljl 1::31:1(:
contextualizado pretende transportar 0 pa,-nmpaﬂtedc_lo::l; p;lo( item,
situagdo normalmente vivenciada por ele n° dig:a G 15

pode se materializar ou nao em uma situacdo hipotética.

(o f Otanto, no cenario nacional, 0 entendim’eﬂto do termo CODOS R
a Cotidiano de aluno esta presente em varios contex‘tos.  Ldade da
1Sados, percebe-se também a preOCUpaQﬁO quanto a poss1biiide

Propy -
Priac . g textualizagdo.
330 de uma interpretagdo simplista da oot

ntextualizac¢do
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Ainda no contexto das avaliagdes em larga escala, I}O CEI:EII‘[O mtem_aCional
do Pisa hé outra interpretagéo para 0 termo Eo?,te‘::([tua llzag:ao_ Nent“.,lg et ]
(2009) usam o termo “nivel de contextuallz.aq:ao (“level of CCi*m‘_extu?hziatfonu,
no original) para categorizar os itens do Pisa. U’malcaragterlstlca técnicy da
questdes do Pisa é a presenga de gm texto estimulo e de pergu‘ntas (itens], |
Para esses autores, “Um aspecto importante do L.etramento Cientificg ¢ a
habilidade de extrair informagoes relevantes a partir de uma diversidage de |
fontes, e entdo usar essas informagdes para lidar com problema's relacionggy,

a ciéncia”. Segundo essa defini¢do, itens que exigem essa h'abllidade, €Xtrajr
informagdes relevantes a partir do texto estimulo, S:fio categorizados comg itens

de alta contextualizagio. Por outro lado, itens cujo texto estimulo apresenty |
uma situagdo e que, para sua resolugio, € necessario recordar oy recorrer 5
conhecimento ou informagdo de fatos cientificos ou conceitos (ndo presenes

1o texto) sdo categorizados como de baixa contextualizacio.

200

Os niveis de proficiéncia em Ciéncias do Pisa

Na construcdo da escala de niveis de proficiéncia em ciéncias (OCDE,
2016), o Pisa analisa os indices de dificuldade dos itens e as habilidades
€ 0s conhecimentos necessarios para a resolucdo desses itens. O nivel 1,
caracterizado por escores entre 335 a 410, prevé que “os estudantes podem
usar conhecimento cientifico basico oy cotidiano para reconhecer aspectos
de fendomenos simples e conhecidos”. Para escores abaixo de 335, ndo hd
classificagdo; usa-se aqui classificar esses €scores como sendo de nivel 0.
O nivel 2, para escores entre 410 a 484, patamar que a OCDE estabelece

; > Hierpretar dados e identificar a questio
abordada em um projeto €Xperimental simples™. No nivel 3, “os estudantes

poderp recorrer a conhecimento de conteudo de moderada complexidndf
paca 1dentiﬁcar ou formular explicagdes de fendmenos conhecidos™.

Na Figura 3, ¢ apresentada a questio Roupas, com o texto estimulo
o item 2 dessa questio. Esse item foj utilizado de52000 a 2006 e liberad?
neste altimo ano. Utilizando 3 classiﬁcagﬁo de Nentwig et al. (2009)* 9
item € de baixa contextualizagio, | caracterizado como sendo de nivel b
como indice de dificuldade 399, segundo o modelo para ajuste dos dados
utilizado (OCDE, 2016) na escala em que ao valopr médio atribui-s€ °

escore 500. Portanto, um item consideradg facil




Uma equipe de cientistas britinicos ect
) : €sta desenvoly
: endo

: poder da “fg]y’ C 10upas “inteligen-
i ' ial. i ala”, Criancas

colet€ felt(_’ de tecido especial, ligado 3 um sintetizador de £y . l{sando -
emender 51mplesme_nte tocando de leve nesse material sen 'a, poderio se fazer
0 material € feito de um tecido normg] e de urm sivel.

s gplicada sobre o tecido, o padrio de sinais que p
Jjterado € um chip de computador identifica ond
-ntio, acionar um dispositivo eletronico ag qual
s maior do que o de duas caixas de fosforo,

€ aToupa foi tocada. Ele pode
esta ligado, cujo tamanho nzo

“0 truque esta em como confeccionar o tecido, fazendo com que os sinais
passem atraves dele. Assim, fica impossivel ver o dispositivo, pois ele est4
| misturado & trama do tecido”, explica um dos cientistas. :
| Essematerial pode ser lavado, enrolado em torno de objetos ou amassado,
| sem se danificar, e o cientista afirma que € possivel produzi-lo em larga escala
| e a baixo custo.

Questao 2 — S213Q02

Que instrumento de laboratodrio seria apropriado para verificar se o tecido
esta conduzindo eletricidade?

Voltimetro

Fotometro

Micrometro

Detector de som

Em 2015, de um total de 184 itens de Ciéncias, apenas onze estdo
Classificados no nivel 1 (OCDE, 2016). Além do parémetro‘d_lﬁculdad\en
“m 2015 houve também uma categorizagdo por demanda cognitiva. Os tres

niveis apresentados foram (BRASIL, 2016):

tos em uma unica etapa, como

Baixa: i ue exigem procedimen a et .
o eem b ceito ou localizagdo de uma

recordar um fato, termo, principio, con

R N ‘ tabela.
(nica informacdo em um grafico ou . ——
Meédia: itens q(;ue exigem o uso e aplicagdo de conhecimento conceitual

A a seleciio de edimentos
para descrever ou explicar fenomenos, a sele¢do de procedin

Aroedovenitins SR ]e_lapzs [;;'f](.)rmaqﬁo complexa ou de da-
- : i el ‘
Alta: itens que exigem a analise

idé ' justific . [ HllmEIIIOS
i ' 1 CI‘lCIElS,JleI]f‘!LZH]\*’G]S
:S'! a sintese ou a aliagao de €V1d ; € ll’ 1
om baSC em 'Vél iaS fontes ou 0 plarIEIa]Ile“to de estlateg as pa]a

resolver um problema.
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licados no pisa de 201 5, 56 foram clasg;.

Dos 184 itens de ciéncias apgnitiva baixa”, 1 13 namédiae 15ng altg.

-ia “demanda €O - 1énci
cadasas Cat.ego-llfl ieﬁlg:hé uma avaliagdo na‘,:lon.al egl le-nclas e larg,
No Brasil, 312 i\valiacﬁo da Educacdo Basica (5a¢ ) ap 21‘30” avaliaggeg
:frfai?; (?:isa.ftr?iaarfos o 1907, 1999 ¢ um teste piloto em 2013. Segung,
ién ’

o relatério sobre o desempenho do Brasil no Pisa 2015 (BRASIL, 2016),
ra avaliacdo em Ciéncias propostas pelo

¢ as matrizes pa > 5
Saeb-Prova Brasil 2013 apresentam similaridades e,

efinem o Letramento Cientifico como construtg
to, a maior diferenga reside na énfase do Pijgy
dimentos e praticas associados com
plicitado na matriz do Sagb-

pode-se dizer qu
Pisa 2015 e pelo
alguns pontos e ambas d
a ser avaliado. Entretan
nos conhecimentos sobre 0s procecit
a investigagdo cientifica, 0 que nao ¢ 5,
-Prova Brasil 2013 (p. 263).

| Esses fatos revelam que o exame de Ciéncias do Pisa € importante

| indicador da aprendizagem de Ciéncias disponivel para o Brasil. E seus
| resultados devem ser analisados pela comunidade de educadores e profes-
sores de Ciéncias no Brasil.

Apresentam-se aqui alguns resultados obtidos com o estudo de itens do
Pisa, com o intuito de exemplificar a importancia da analise desse exame.

A discussiao de um dos itens de Ciéncias do Pisa

Considera-se aqui o item Roupas, cuja formulacdo foi apresentada na
Figura 3. Na Figura 4 indicam-se os percentuais de marcagdo das alternativas
do item para o estudantes do Brasil e, na Figura 5, da OCDE.

Figura 4 — Percentual de acertos para o item (S2I3Q02). Ferasi
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Na questﬁo Roupas, S213Q02, classificada como facil, cerca da metade

saluﬂos brasileiros respondeu corretamente, escolhendo a alternativa A

segU“da opf;’z'io mais assmaladla € a alternativa D. Como 0 texto estimul

q “fala” de criangas deficientes, os alunos brasileiros possiv S} nen "
i Jtraidos pela expressao “Iﬁv)etectm‘ de som”. Os alunos ;Ios pals:srgz:ttle
'pantes da OC.DE também saoNa.traidos pela alternativa D, mas num per-
d al bem baixo. A comparagdo entre as F iguras 4 e 5 revela cl arafnent.e
iferensa entre as respostas dos alunos do Brasil e dos paises da OCDE

gegundo Nentwig etal. (2009), esse item ¢ de baixa contextualizacio 01.1
ia, para respon.der o aluno necessita ter conhecimento relativo a distin,géo
tre diferent:es instrumentos de medldas, em particular o instrumento de
nedidas elétricas. .Do ponto de vista de uma interpretacdo de contextuali-
7a¢d0 COMO algo Vmculoado a0 cotidiano do estudante, essa questdo poderia
sel imelpretada como situada dentro de uma perspectiva do cotidiano ou de
vinculagdo a situacdes plausiveis do aluno.

fratd

Figura 5 — Percentual de acertos para o item (S213Q02) para a OCDE
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Outras questses podem ser analisadas de forma similar sob 0 mesmo

¢
"oque (RUBINT et al., 2012).
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T
wereicio e em f'(""”“wf,io hﬁ.ewdé'mias de gy
entendimento de I,,.t,llﬁg(,,‘-[‘,\g‘; L::l:]\;‘ egtratégias _dc cnsmo,_ j'ato que apresey,
a contextualizagio esta pIL‘\f— |} o '“-“p(],"ﬂ”s Ir“zl(iil.'\‘ ]‘)C’IOS d()C:UIanl[OS ()ﬁciam.
uma smalizagio da aprop! "j" ‘[‘:‘ w'r;nﬂ L-_(mlcxiuzllim(,"fin' ¢ zls:-;()‘ua.df) A0 cotidigp,
O ‘-"“‘“‘"‘“”w”m{'h‘mmmm‘{. Jjam perdidos seus multiplos significados,
i, t‘nm.juiﬂ com (ue h:I(ln'L"SC usar a elementos do dlg adia, do €spaco
No cotidiano do nﬂl}u_n‘ﬂ- Ii sado ao trabalho ete. Essas simplificagge Po-
proximo, de carater pratico fig . Um dos possiveis problemas em trabalhy,
dem iraaer VAFIOS impcdlmcnll"h: . simplista esta em, segundo Bachelrg
com o cotidiano de aluno dcwm“,l.'( - obstaculos epistemologicos.
(apud ANDRADE et al., 2002), criar 0bs

O conhecimento pragmatico 'trqduz—se na Pl“(icurg d(;] Clara(;er_\utiiitario
de um fenameno como principio de Cx[:)]ltd((a(). fllcdﬁ a;r ahrma_que
muitas generalizacdes exageradas provem de uma inducio prag-m‘&{wa
ou utilitaria. Em Pedagogia, constata-se que quando os alunos se refer

CTem

a aspectos utilitarios dos conceitos, como por exen:plo: ‘a fOIOSSiImcge
¢ a fung¢do que purifica 0 ar que nOs respiIramos’’, parece que istg ¢
suficiente para definir os concelttos.

Percebe-se, da andlise das respostas dos alunos brasileiros ao item
§213Q02, que um numero significativo — aproximadamente 25% deles - &
atraido pela opg¢do D, “Detector de som”. O uso do conhecimento pragmatico
pode ser observado nessa resposta, pois 0s alunos entendem que a ciéncia
tem obrigatoriamente a fun¢io de “utilidade”. Dessa forma, os alunos bra-

sileiros sdo atraidos pela alternativa D por resolver os problemas de “fala™
Os alunos podem criar comparagoes e

analogias simplistas com base no
seu conhecimento prév

10 para entender a situacio apresentada, revelando 2
limitagdo as informagoes fornecidas NO texto. Pode-se interpretar essa opgio
pelo item D com a leitura de que eles s6 sd3o capazes de “tirar conclusdes
de evidéngias explicitamente apresentadas”, o que corresponde ao nivel |
da categorizagio Qe proficiéncia em Ciéncias no Pisa.

Paiva e Martins (2005) aplicaram um questiondrio a um conjunto de

estudantes do 3° ano do Ensine Médio de uma escola técnica federal e obser-
varam: “Verificou-se também que, além das questoes mais teoricas, os alunos
lan? bem’ @muns}raram concepgdes alternativas a respeito daquelas questoes
mais praticas e hgudys adia (por exemplo, Questaes 6, 8 ¢ 10)™
. ‘Il)ada.‘s Lssas u.v'u.iéncius, pode-se intcrprclur a classificagdo da maiorid
b?sadr\lllggth ‘Ifjbl-lc?.l.m ‘f(.”.m) estando no nivel | da escala de Ciéncias d0

l‘ . d .H.b. mf{ub mais buixos dessy escala, o contexto do cotidiano 40
g uno p‘{:) ¢ 5ulu,sadu OU para reconhecery (nivel 1) ou para inter re[ar(llf‘*'el
2) um fenomeno - entendendo-ge que reconhecer e e »enitive
1eCer esta num nivel cogn!

iferior a inter retar, Og ;
P 8.0b stemologicog introduzidos pela leiturd

a0 seu dig

staculos epi

EEEERE——
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stica do COl’ldlElI"lO aplicada a um texto dificultam as interpretagoes
o que€ esta sendo apresentado — e a contextualizagio resulta

acio literal de termos isolados do texto.
Jterpretagcao de alguns dos dados revela a importincia de uma
1218 aprimomda. principalmente com professores e formado-
orof espeilto da polissemia do termo contextualizagio.
os e .educgdo ao cotidiano do aluno parece mais limitar o processo
5 do que realmente proporcionar uma chave para que ele
: melh("'hés condigoes de in.tel'pretag:ﬁo de um texto. E essa redugdo
otidiano pode fornecer uma interpretagdo plausivel para compreender
' dos alunos brasileiros de superar 0 nivel 1 da
e eventualmente possibilitar reflexdes relativas

qde da maioria
e superem essa barreira.

interpre!

115640 n
ogsores, a T

a ‘lﬂfid ‘ :
_Ja de Ciénc1as do Pisa
pSLate . -~ .
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DE AVALIAGAO,

CURRICULO E QUALIDADE:
DIALOGOS SOBRE
0 PISA

Nao € de hoje que muito se discute sobre os vinculos entre curriculo e avaliacio. Mas
nos tempos atuais, com o incremento mundial dos processos de avaliacdo em larga
escala centrados nos resultados e das propostas centralizadas de curriculo com metas
para a avaliacao, tais vinculos se mostram talvez mais significativos. Torna-se quase
Senso comum o entendimento de que o curriculo deve ser expresso como um conjunto
de metas de aprendizagem e descritores de conteiidos que orientem o processo
avaliativo centralizado, na suposicao de que, caso tais metas sejam cumpridas, é
possivel garantir a qualidade da educacdo. Redes politicas sdo construidas por
articulacao de demandas em torno das metas de aprendizagem, da busca de resuitados
educacionais, mas também para a elaboracao de livros didaticos e organizacdo de
sistemas de formacao inicial e continuada de professores, muitas vezes na esfera
privada, voltados para a instituicdo de uma légica de quase-mercado na educacdo.
Também muito tem sido escrito sobre a falacia de tal interpretacdo sobre a qualidade,
gue tanto reduz a educacao ao ensino, quanto reduz o curriculo a descritores e
contelidos e a avaliacao ao exame. Mas muito ha para ser feito nesse campo.

Mostra-se, portanto, altamente significativo um livro que teoriza sobre a avaliagdo na
sua relacdo com a teoria curricular e que apresenta resultados de pesquisa sobre um
exame em larga escala tao importante quanto o PISA. Este livio - Politicas de
Avaliacao, Curriculo e Qualidade: Didlogos sobre o PISA — é assim uma contribuicae
fundamental para entendermos o significado do PISA e seus impactos na producio

curicular, mas, sobretudo, para a producdo de outros discursos capazes de
questionar as politicas curriculares atuais.

Alice Casimiro Lopes
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