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RESUMO

Neste trabalho discute-se uma aternativa as atividades experimentais em sala de aula
através da utilizacdo de um laboratério visual em forma de video. A contribui¢do do
laboratério tradicional para a aprendizagem de Fisica tem sido discutida ao longo das
Ultimas décadas. A relevancia de se apresentar os conceitos fisicos atravées da
fenomenologia € indiscutivel, mas a realidade da escola atual, com nimero de aulas
reduzido e infraestrutura precéria, torna quase invidvel a redizacdo de atividades
experimentais devido as exigéncias de tempo e energia solicitadas do professor. A
producdo de um video de uma demonstracdo experimental pode potencializar parcialmente
algumas das habilidades desenvolvidas em atividades experimentais realizadas ao vivo, j&
gue o video também apresenta um enfoque fenomenol 6gico. Como exempl o, apresenta-se 0
video Demonstracbes sobre Conceitos de Fisica Térmica, construido com onze
demonstragdes de curta duragdo, com locugdo resumida, estruturadas da seguinte forma:
materiais utilizados, condigbes iniciais de trabaho, interagbes com o0 sistema,
consequéncias e créditos finais. Para cada demonstracéo existe uma ficha de trabalho,
congtituindo o Guia de Acompanhamento do Video (GAV), que na versdo do professor
apresenta consideracfes sobre questdes técnicas e sugestdes de estratégias de trabalho. A
utilizacdo em diferentes contextos — organizador prévio experimental, ilustracdo da teoria,
estudo independente e ensino a distancia— permitiu constatar a eficacia desse material. Este
tipo de video pode atender a necessidade de material didatico estruturado que introduza os
fendbmenos fisicos quando o professor esta limitado a recursos tipo imagens de livros ou
desenhos no quadro negro. As facilidades tecnol égicas atuais deveriam servir de estimulo
para a producéo de videos e resultar em um acervo publico, contribuindo para a eficiéncia
do trabalho do professor e, sobretudo, para a aprendizagem dos alunos.

Palavr as-chave: video didéatico; laboratorio visual; fisicatérmica.

JUSTIFICATIVA

Independente da &rea da Fisica a ser ensinada, nd ha duavida quanto a necessidade da
abordagem experimental no processo de ensino para a aprendizagem de uma ciéncia experimental.

Se ndo ha como duvidar do potencial oferecido pelas atividades de laboratério para um
ensino-aprendizagem significativo, varias questées permanecem ainda em aberto.
Destacam-se em especial as caracteristicas e objetivos das atividades de laboratério,
suas condi¢des de implementacao e realizacdo, a perspectiva do professor quanto aos
objetivos visados por essas atividades e, finalmente, as razbes pelas quais, quando
implementadas, as atividades de laboratorio parecem fazer tdo pouca diferenca.
(COLINVAUX e BARROS, 2002)






Os trabalhos de pesguisa em ensino de Fisica a0 longo das Ultimas décadas apontaram o
laboratorio como o grande potencializador do processo de ensino-aprendizagem, onde, de acordo com
0s autores acima, “a experimentacdo por parte do aluno era considerada a salvacéo para o fracasso
do ensino de Fisica, um tipo de ‘vareta magica’ que faria milagres em relacéo ao baixo rendimento
dos estudantes” .
Segundo LUNETTA (1998), tanto professores como pesquisadores da &rea de ensino de
ciéncias se questionam a respeito das atividades laboratoriais. Esse autor, ao estabelecer metas para o
laboratorio didético, como ‘entendimento dos conceitos cientificos, desenvolvimento de uma pratica
cientifica, motivacdo, interesse e habilidades em solucionar problemas’, critica os objetivos do atual
laboratdrio ao levantar evidéncias na literatura quanto ao cumprimento dessas metas, afirmando que
nédo sdo satisfatorias.
Para HODSON (1994), apesar do apoio dos professores, pouco se investiga sobre a eficacia da
experimentacdo sobre a aprendizagem, bem como o problema acarretado pelo investimento de tempo,
energia e de recursos para tal. A reflex@o critica do autor sobre esta questéo o leva a conclusdo de que
“nao se pode garantir que o trabalho préatico sgja superior a outros méetodos didaticos”.
As atividades experimentais de um laboratério introdutdrio devem desenvolver habilidades
processuais, onde o objetivo central, segundo NEDELSKY (1965), é a compreensdo do aluno sobre a
relagdo entre ciéncia e natureza, isto €, a maneira como o fisico descreve os fendmenos, confrontando
sua descricdo (modelo) com arealidade.
O que se observa, no entanto, é que os alunos ndo desenvolvem as habilidades desgjadas, 0 que
implica na prépria desvalorizagdo das atividades experimentais. De aordo com COLINVAUX e
BARROS (2002), algumas razdes poderiam explicar esse fato:
objetivos didéticos fortemente dependentes da estrutura cognitiva formal dos alunos,

» faltade‘culturadelaboratério’ dos estudantes e dos professores,

» infra-estrutura escolar deficiente (facilidades de laboratério, grade curricular);

" 0 peso que as atividades experimentais tém em relacdo a teoria nos cursos regulares,

= falta de continuidade nas atividades laboratoriais, onde diversas disciplinas trabalham os mesmos
aspectos experimentais sem fazer o nexo correspondente.

A falta de tradicéo escolar em valorizar atividades praticas, que requerem um amplo espectro de
habilidades por parte dos estudantes (montagem da experiéncia, utilizagdo de instrumentos de medida,
obtencao, registro e andlise de dados, etc.) que, por sua vez, requerem maturagdo, ndo nega seu papel
fundamental.

A redlizac8o de atividades demonstrativas é factivel, e para tal o professor deve planga-las,
além de ter a disposicdo 0s materiais necessarios para uso nas suas aulas, o que, segundo PEREIRA,
FILIPECKI e BARROS (2005), demanda tempo e energia consideraveis, e dificilmente tal atividade
mantida pel os professores de forma sistematica e continua nos cursos que leciona.

Desta forma, ha de se pensar em estratégias aternativas, que possam substituir as atividades
experimentais e que possibilitem a exploracdo do fenbmeno ao dar oportunidade ao professor de
discutir os modelos fisicos e tedricos, e assim fazer com que o auno, através da observacdo, possa
compreender os fendmenos fisicos envolvidos.

Nesse sentido, a proposta da producdo de videos que trabalhem ademonstracdo experimental
pode potencializar parcialmente algumas das habilidades desenvolvidas nas atividades experimentais
realizadas ao vivo, ja que o video também apresenta o fenbmeno, e o professor podera exploré-1o com
maior facilidade em suas aulas.



REVISAO BIBLIOGRAFICA

Segundo PRETTO (2005), na década de 1970, com a popularizacdo do video no Brasil, louve
uma aceleracdo do processo de difusdo dos documentérios cientificos e histéricos nas préticas
pedagogicas. Na década de 1980, com sistemas de melhor resolucéo e mais portéteis, ampliaram-se as
possibilidades de uso do video de forma individual e aternativa, e a idéia de producéo independente
ganhou forga nas escolas, universidades e grupos aternativos, segundo este autor.

Porém, a producéo académica na area de ensino de Ciéncias relacionada a utilizaco do video
como ferramenta didatica ainda € insuficiente. Nos trabalhos de mestrado e doutorado disponiveis no
portal CAPES (BRASIL, 2008a), ha registro de 23 trabalhos nacionais que utilizam o video como
ponto de partida para o processo de ensino-aprendizagem na area de Ciéncias, sendo apenas quatro
deles diretamente relacionados ao Ensino Médio.

No catadlogo analitico de dissertagdes e teses da érea de ensino de Fisica no Brasil (USP, 2008a,
2008b) no periodo de 1992 a 2005, dos 335 trabahos catalogados, 3 deles tém como tema a andise
e/ou producéo de videos didéticos.

A revista Fisica na Escola (FnE), publicada semestralmente pela Sociedade Brasileira de Fisica
desde 2001, possui uma se¢do intitulada Novas Tecnologias na Sala de Aula, onde uma vez foi
publicado um trabalho que utiliza cenas de um filme comercial de longa-metragem para discutir
conceitos fisicos. Na Revista Brasileira de Ensino de Fisica (RBEF), com cerca de 80 exemplares ao
longo de quase 30 anos, foram publicados dois trabalhos sobre producéo e andlise de filmes didéticos,
ambos em um niimero especia de 2002 sobre as novas tecnologias e 0 ensino de Fisica.

PRODUCAO AUDIOVISUAL

A singela producdo académica sobre desenvolvimento e uso do video didéico ndo significa
dizer que sgja também inexpressiva a producdo audiovisua. Podem ser citadas producdes como as do
IBICT (2008) através do Cana Ciéncia, da UFRJ (2008) através da TV Ladif, da UNB (2008) através
do CPCE, e ainda videos educacionais produzidos pelo INPE (2006).

A producdo de um video didatico permite sua exploracdo por outros professores e aunos,
quando disponibilizado na Internet. Atualmente, ha repositérios de ferramentas didéticas, incluindo
videos, como, por exemplo, 0 Banco Internacional de Objetos Educacionais (BRASIL, 2008b), e 0
Ensino de Fisica Ontline (USP, 2008c). O primeiro, do Ministério de Educagdo, apresenta cerca de 30
videos nacionais relacionados a Fisica onde uma parte tem producéo de JUNIOR (2008) e outra parte
producdo de CUNHA (2008). O repositorio da USP contém cerca de 40 videos curtos, incluindo
animagdes Nesses repositorios ndo ha qualquer tipo de orientacdo/sugestdo quanto a sua utilizacdo em
sdladeaula

O YouTube, um dos sites mais acessados no Brasil segundo estatisticas recentes, € um
repositdrio gratuito exclusivo de videos de todos os tipos, inclusive didaticos®. Além de permitir que o
internauta assista a qualquer video, uma vez cadastrado ele pode incluir seus videos, e ainda usufruir de
ferramentas de comunicacdo (inscricdo na pagina de videos de determinado usuario a fim de receber
notificacdo de inclusdo de videos, troca de mensagens ertre usudrios), de avaliagdo (comentarios,
classificagdo, nimero de exibicles) e até de edicdo simples (fading, insercdo de titulos). O YouTube
também permite que um video de seu banco sga incorporado como objeto em outros sites. A
exploracdo didatica deste repositorio por usuérios bem preparados, alunos ou professores, pode
contribuir significativamente para o ensino.

! Os videos de JUNIOR e CUNHA ‘disponiveis no Banco Internacional de Objetos Educacionais do MEC encontram-se
ancorados no YouTube.



O VIiDEO DIDATICO

O avanco das tecnologias da informacdo e comunicagdo cria um descompasso a medida que a
escola ainda ndo as incorpora de forma eficaz. Por outro lado, de acordo com PRETTO (2005), o video
ndo deve ser introduzido na sala de aula sem reflexao critica sobre seu papel: o objetivo do uso; o tipo
de video utilizado, 0 momento de aplicacdo; a metodologia utilizada; entre outros. Segundo esse autor,
0 video por s s, assim como qualquer outro recurso instrucional, ndo garante melhor aprendizagem
dos aunos.

O potencial do video ainda € pouco explorado, e, em geral, sua apresentacdo ndo € pensada
metodol ogicamente, mas sim como entretenimento ou mera reproducdo da aula tradicional. FERRES
(1996) apresenta seis modalidades de utilizacdo didética de um video, que, por sua vez, ndo séo
fechadas em s mesmas:

» Video-licdo: utilizagdo do video com fungdo proxima a da aula expositiva tradicional, que pode até
ser Util em certos casos.

» Video-apoio: utilizacdo de imagens, com ou sem som, para reforcar o discurso verba do professor;
a eficécia desta modalidade pode ser superior a da video-licao.

* Video-processo: 0 auno € responsavel pelo processo de criagdo do video ou, pelo menos, € sujeito
ativo no processo.

= Video-motivador: utilizac8o relacionada a motivacéo inicial; introduz e desperta a curiosidade para
NOVOoS temas ou assuntos gque serdo abordados em um trabalho posterior.

» Video-monoconceitual: desenvolve de maneira intuitiva um s conceito, sendo breve, comumente
mudo; a informacao veiculada tem como objetivo uma atividade.

» Video-interativo: é um programa ndo-linear resultante da unido da tecnologia do video com a
informética, um tipo de hipermidia, onde a seqiiéncia de imagens é determinada pelas respostas do
usuario ao interagir com o material.

A funcdo do video ndo é substituir o professor na explanacdo, mas sim impor mudancas em sua
funcio pedagdgica. Para FERRES (1996), aeficacia de um video didético depende da forma de
utilizacdo, onde o processo em s deve ser mais importante que o simples uso, face a especificidade da
linguagem audiovisual: autonomia e independéncia.

Por este motivo, MORAN (1995) sugere algumas recomendacdes ao se utilizar um video em
salade aula, afim de ndo acarretar em baixo aproveitamento do potencial dessa midia:

= Antesda exibicao:
- 0 professor deve conhecer o video utilizado e programar, com antecedéncia, comentarios e
guestionamentos a serem trabalhados em sala de aul a;
- éimportante que os alunos sgjam informados sobre aspectos gerais, sem fazer qualquer tipo de
interpretacdo ou pré-julgamento, para que cada um possa fazer a sua leitura;
- aspectos técnicos como qualidade da imagem, sonorizagdo adequada e equipamerto de
reproducdo devem ser verificados com antecedéncia

= Durante a exibicao:
- etapa mais importante e que depende da modalidade de utilizacéo do video;
- o professor deve orientar os alunos a fazerem anotacOes durante a prépria exibicao;
- algumas modalidades de uso podem dispensar anotagdes enquanto o video € exibido;
- se necessario, o professor pode pausar a reproducdo para que segja feito um rgpido comentério
ou ainda para adequar o video ao ritmo do auno.



Depois da exibicao:
- pode-serever 0 video por inteiro ou partes dele, em qualquer ritmo;
- deve-se chamar a atencdo para os trechos mais importantes ou de mais dificil compreenséo
pel os estudantes.

A andlise do video, durante e/ou ap0s sua exibicdo, pode significar o sucesso ou o fracasso de

sua utilizacdo. MORAN (1995) sugere quatro maneiras de se analisar um video didético:

= Em conjunto: o professor exibe as cenas mais importantes e as comenta junto com os alunos, a
partir do que estes destacam €/ou perguntam

» Globalizante: trata-se de uma conversa sobre o video, tendo o professor como moderador ao fazer
perguntas relativas a aspectos positivos e negativos do video, ressaltando as idéias principais.

= Concentrada: difere-se das anteriores por escolher e rever cenas especificas do video.

= Funcional?: inicia-se antes de sua propria exibicao, onde funcdes ou tarefas sdo determinadas pelo
professor para cada aluno ou para grupos de alunos que, por sua vez, teréo que, ao final da exibicéo,
expor o resultado da andlise de forma oral €/ou escrita.

Recomenda-se que o video sgjarevisto quando o assunto for esgotado pelo professor, pois 0s
alunos, mais esclarecidos em relacdo ao contelido estudado, poderdo compreender informagdes néo
percebidas durante exibicdes anteriores.

LABORATORIO VISUAL DE FisiICA TERMICA

O video Demonstragdes sobre Conceitos de Fisica Térmica foi concebido como um tipo de
laboratério visual. Trata-se de um conjunto de demonstracbes simples, de curta duracdo, que
possibilitam o professor a discutir os conceitos fisicos através dos fendmenos observados como se
estivesse trabalhando com a demonstragdo em sua sala de aula. Dessa forma, o aluno, ao observar, tem
afacilidade de analisar, fazer registros, processar dados, fazer inferéncias, etc.

As demonstracdes experimentais possuem enfogque fenomenoldgico semi-quantitativo e podem
facilitar a compreenséo conceitual, ja que o aluno-expectador é instigado a acompanhar o fendmeno de
forma explicita em toda sua extensdo, partindo do sistema fisico utilizado (materiais), as condicdes
iniciais de trabalho, as interacbes com o sistema e as consequéncias.

O roteiro foi construido de forma a criar possibilidades de: fazer observages diretamente nos
instrumentos relacionar grandezas fisicas relacionar causa-efeito; entre outros. Os fendmenos
filmados foram sel ecionados a partir de um levantamento bibliografico das concepcdes alternativas dos
alunos rel acionadas aos conceitos de temperatura e calor. (PEREIRA & BARROS, 2001).

O video é acompanhado do Guia de Acompanhamento do Video (GAV), constituido por fichas
de trabalho, uma para cada demonstracdo, que estdo subdivididas em registro programado de
observacdo, que visa a orientar a observacdo e identificacdo das grandezas fisicas relevantes e das
relagOes entre elas, e perguntas de compreensdo conceitual, que tém por objetivo estimular o aluno a
pensar sobre o fendmeno e buscar explanagoes.

A producdo do video, composto de onze (11) demonstracBes com duracdo total aproximada de
20 minutos (Tabela 1), foi realizada com materiais basicos de laboratorio, e com locugdo resumida.

O tipo de roteiro, as demonstragdes escolhidas, e a observacdo com controle (GAV) visam a
fazer com gque o0 aluno sgja envolvido em uma estratégia do tipo observacdo - registro - pergunta >
explicacdo, e assim possa construir ou ressignificar conceitos (PEREIRA, FILIPECKI & BARROS,
2005).

2 Na andlise funcional, MORAN propde que cada integrante do grupo registre determinado aspecto relacionado ao video
como palavras-chave, cenas mais significativas, caracterizacdo de personagens, etc., e depois estes aspectos segjam
confrontados e relacionados.



Tabela 1 — Indice das demonstragbes que compdem o video

CcODIGO TITULO DURACAO
Al Natureza do Calor: calor como matéria 1mn26s
A2 Natureza do Calor: calor como forma de energia 2min05s
B1 Temperatura: grandeza intensiva Omin45s
B2 Capacidade térmica: grandeza extensiva 1min58s
C Condutores e | solantes Térmicos 2min20s
D Trocasde Cdor (I ell) 1min52s

E Mudancas de Estado 2min03s
F Dilatacdo Térmica 1min4d8s
Gl Propagacdo do Cdor: Conducéo 3min05s
G2 Propagacdo do Calor: Convecgéo 1min52s
G3 Propagacdo do Calor: Radiacéo O0min40s

O Guia de Acompanhamento do Video na versdo-aluno apresenta os créditos do material, uma
descri¢do sucinta dos conceitos trabalhados nas demonstragfes, e as fichas de trabalho. Além destes
elementos, a versao-professor contém um tipo de manual de utilizagdo do video, onde séo apresentadas,
além de questdes técnicas a serem consideradas, sugestdes de estratégias de trabalho com o video.

A seguir, encontra-se um exemplo de ficha de trabalho e, ao lado, a sequéncia de cenas da

demonstracdo correspondente.

G2) PROPAGACAO DO CALOR: CONVECCAO
Registro da Observacéo do Video
- Dedo colocado nalateral da chama

a queima d ndo queima
- Dedo colocado acima da chama
a queima a ndo queima
- Distanciaentre os termémetros e o pavio davela:
__cm
- Temperatura horizontal inicial
ThorizonTaL _____°C
- Temperaturavertical inicial
Tvermicar ___°C

- Ao seacender avela
O que acontece com a temperatura horizontal
(lateral achamadavela)?

O que acontece com atemperatura vertical
(acimadachamadavela)?

Compreensao Conceitual

1) Emrelagdo asituagdo inicial, améo estd sempre no ar.
Utilizando esse argumento, explique a diferenca entre as
sensacles nas regides superior e lateral achama.

2) Explique as leituras nos termOmetros localizados acima
e a0 lado da chama da vela. Resuma sua concluséo.

NUmero de vezes que assistiu este demo:




UsO EM SALA DE AULA

O video Demonstragdes sobre Conceitos de Fisica Térmica deve ser trabalhado funcionalmente
em sda de aula. Desta forma ele pode desempenhar, devido as suas caracteristicas, o papel de um
laboratério visual, aternativo ao laboratério tradicional, constatado em utilizagdes sistematicas em
diferentes contextos de aprendizagem

N&o se propde o laboratdrio visua como substituto do laboratério real, mas sim como uma
possibilidade de interacdo do aluno com o fendmeno e que pode gerar um ganho de tempo para
compreensdo conceitual do estudante a medida que a montagem do experimento, e a familiarizacdo e
manipulacdo de instrumentos ndo estdo em foco no laboratério visual. Para o professor o video pode se
transformar em material didético de valor educacional.

Tanto em turmas de Ensino Médio regular como em turmas de disciplinas do inicio do curso de
Licenciatura em Fisica, o video foi usado pelo professor antes da instrucéo formal de Fisica Térmica
como materia introdutério. As demonstragdes também foram utilizadas de maneira seletiva durante a
instrucdo, a fim de trabalhar um conteido especifico.

Apesar do video sem locucdo caracterizar a proposta inicial, a primeira aplicacdo em um grupo
de licenciandos de um curso a disténcia mostrou a necessidade de introduzir locugdo resumida. A falta
de audio em um video, fato ndo comum, criou no auno-expectador a sensacdo de que existiseem
problemas técnicos. A idéafoi fazer do professor o préprio locutor, da forma que melhor se adequasse
as estratégias por el e escolhidas.

O video foi utilizado de forma autdbnoma por alunos do Ensino Médio como dever de casa, com
CD e copia impressa do GAV. Aplicacdo anadloga foi feita com um grupo de estudantes de Ensino
Médio em um laboratério de informética, onde trabalharam de forma auténoma com demonstragdes
selecionadas, tendo o professor como mediador. Em todas essas instdncias 0 uso das video-
demonstragdes mostrouse eficiente como estratégia complementar na construcéo e fixagdo conceitual,
como verificado através do desempenho dos alunos nas respostas as perguntas de compreensdo do
GAYV e nas avaliagOes de aprendizagem.

Essas experiéncias levaram a constatacéo do potencial
deste video como laboratério visual, e resultaram em algumas
sugestdes de estratégias de utilizacdo:

» OPE (Organizador Prévio Experimental): utilizacdo das
demonstractes antes da apresentacéo formal do contelido,
a fim d‘f criar um arcabo_uc;o gue podera servir para ! DEMONSTRACOES
sustentac&o dos novos conceitos. SOBRE CONCEITOS

= |IT (lustragdo da Teoria): as demonstracOes podem ser | (. Rl R [of]
utilizadas seletivamente, a medida que o professor
apresenta determinados conceitos.

= ElI (Estudo Independente): as demonstracOes sdo
trabal hadas pelos alunos sem a presenca do professor. -

= EAD (Ensino a Distancia): as fichas de trabalho do guia de |-
acompanhamento servem como roteiros para estudo a '
distancia




CONSIDERAGOES FINAIS

Este tipo de video didédtico pode atender a necessidade de material didatico estruturado que
introduza os fendbmenos fisicos quando o professor esta limitado a recursos tipo imagens de livros ou
desenhos no quadro negro. No Brasil, 0 video ndo tem sido utilizado com freqliéncia como estratégia
auxiliar da atividade experimental que possa contribuir para o processo de ensino-aprendizagem através
de aplicacdo sistematica e controlada. Muitos videos didéticos limitam-se a apresentar a descricéo de
algum fendmeno interessante, e a explanacdo pouco exige da reflexdo do aluno.

De acordo com MORAN (1995), o uso de um video didético implica na promoc¢do de condicdes
para que os alunos reflitam sobre o que assistiram A utilizagdo do video Demonstracfes sobre
Conceitos de Fisica Térmica se mostrou eficaz como estratégia alternativa para promocdo da
aprendizagem conceitual, que pode ser atribuida as caracteristicas e forma de utilizacéo.

Os instrumentos utilizados para avaliagdo deste video mostraram que 0s conceitos de Fisica
Térmica sdo dificeis de serem modelados, desde que se observa a permanéncia das concepcoes
espontaneas, como, por exemplo, a idéia do “calor contido em um corpo”, ou da “temperatura como
medida do calor”.

N&o se defende 0 uso deste tipo de material como a solugdo definitiva para as dificuldades de
aprendizagem dos estudantes. Mas ndo hé davida quanto a necessidade de introduzir no ensino de
Fisica 0 uso de atividades experimentais acompanhando a teoria. Nesse sentido, aavaliacdo do uso
deste video em condicOes reais de sala de aula demonstra uma contribui¢cdo positiva para o trabalho do
professor, que teria a sua disposi¢cdo um laboratério demonstrativo visual portétil, do tamanho de um
cd/dvd ou pen-drive (dependendo da forma gque sera exibido), dispensando o preparo e montagem de
demonstragdes, e que pode tornar-se um uso freguente em sala de aula.

Dessa forma, seria mais provavel que um professor integrasse a observacdo de fendmenos
fisicosem sua pratica. “O ensino de Fisica tem-se realizado freguientemente mediante a apresentacéo
de conceitos, leis e formulas, de forma desarticulada, distanciados do mundo vivido pelos alunos e
professores e ndo s, mas também por isso, vazios de significado.” (BRASIL, 2000).

As facilidades tecnolégicas atuais, com a universalizacdo da informética, devem servir de
estimulo para producdo de videos de demonstragdes experimentais, e assim gerar um acervo disponivel
publicamente, enriquecendo o trabalho dos professores e, consegientemente, a aprendizagem dos
estudantes.

Os professores poderéo ainda estimular uma producéo audiovisual dos proprios alunos através
da gravacdo de demonstracdes experimentais, documentarios, trabalhos de pesquisa, entre outros.
Segundo FERRES (1996), “a eficacia de um video sera tdo maior quanto mais a tecnologia for posta
nas maos dos alunos”. Para FILIPECKI| e BARROS (1999), apotencialidade pedagdgica da camara de
video encontra-se na possibilidade do estudante utilizé-la para externalizar seu pensamento criativo,
permitindo produzir imagens de situactes fisicas representativas dos modelos fisicos conceituais ja
escolarizados.
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